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Resumo

Este estudo propBe conhecer saberes e percepgdes dos professores fisioterapeutas com relagdo a
problematizacdo enquanto estratégia pedagogica. A pesquisa foi de natureza qualitativa por meio do
método exploratorio-descritivo e a técnica de coleta de dados foi a entrevista semiestruturada com
questdes abertas que abordaram a problematizacdo. A coleta de dados aconteceu numa Universidade de
Santa Catarina e os participantes foram 10 professores fisioterapeutas do curso de graduagdo em
Fisioterapia. Os dados foram verificados pela analise do contetdo de Bardin. As categorias a priori
foram: o que consideram diferente e especifico no processo de construcao da problematizagéo, diferenca
entre 0 que € posto como o ideal e o real na aplicacdo do método, motivos e motivagdes para sua
aplicabilidade. Constatou-se que a concepcédo do professor estd fortemente relacionada com o Método
do Arco de Maguerez proposto por Diaz Bordenave e Pereira ou a Metodologia Problematizadora com
0 Arco de Maguerez proposto por Berbel.
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Abstract

Saberes e percepcBes de professores fisioterapeutas

This study have aimed to know how we propose to know the perceptions of the physiotherapist teachers
with regard to problematization as a pedagogical strategy. The research was qualitative by means of the
exploratory-descriptive method in nature and the technique of data collection was the semi-structured
interview with open questions that approached about the problematization. The data collection took
place at a University of Santa Catarina and the participants were 10 physiotherapist professors of the
undergraduate course in Physiotherapy. The data were analyzed by the Bardin content analysis.The a
priori categories were: what they consider different and specific in the construction process of
guestioning, the difference between what is posited as the ideal and the real in the application of the
method, reasons and motivations for their applicability. It was found that the teacher design is strongly
related to the Arc method Maguerez proposed by Diaz Bordenave and Pereira or investigative
methodology with the Arc of Maguerez proposed by Berbel

Keywords:Physical therapy, Health Personnel, Teaching

Introducgéo

As propostas do Sistema Unico de Satde (SUS)
e das Diretrizes Curriculares Nacionais(DCNSs)
reorientam as praticas em salde, destacando a
superacdo de modelos centrados na doenca, na
assisténcia curativa, medicamentosa, em direcdo a
modelos centrados na educacdo em saudde e na busca
da qualidade de vida. Mas para que essa reorientacéo
acontega, € necessario transformar conceitos e praticas
de salde que orientem o processo de formacdo dos
profissionais apropriados de compreensdo 6.

Para incentivar essa formacdo profissional, em
03 de novembro de 2005, foi lancado pelo Governo
Federal o Programa Nacional de Reorientacdo da
Formacéo Profissional em Sadde (Prd-Saude). O Pro-
Salde objetiva integrar ensino-servigo, visando a
reorientacdo da formacdo profissional, assegurando
uma abordagem integral do processo salde-doenca
com énfase na Atengdo Bésica, promovendo
transformacdes na prestacéo de servicos a populagdo?.

Esse programa tem a expectativa de que 0s
processos de reorientagdo profissional ocorram
simultaneamente em trés diferentes eixos, a saber:
orientacdo tedrica, cenarios de pratica e orientagdo
pedagdgica, os quais envolvem vetores especificos.
Cada um desses eixos é decomposto em trés vetores,
e, em cada um desses vetores, trata-se de fazer uma
tipificacdo das escolas em trés estagios, que partem de
uma situacdo mais tradicional ou conservadora no
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estdgio 1 até alcancar, no estagio 3, a situacdo e o
objetivo desejados.

A orientacdo pedagégica enfatiza trés eixos: a
integragdo basico-clinica, a analise critica dos servicos
e a orientacdo pedagdgica. O terceiro eixo “orientacdo
pedagbgica” enfatiza a integragdo basico-clinica, a
andlise critica dos servicos e a aprendizagem ativa. Os
vetores que norteiam esse eixo sdo: vetor 7- analise
critica da atencdo bésica, vetor 8- integracdo do ciclo
basico e do ciclo profissional, e vetor 9- mudanca
metodoldgica. O vetor 9 preconiza que os estudantes,
no papel de sujeitos do conhecimento, estabelecam
interacbes com o objeto do conhecimento,
participando ativamente do processo assistencial em
que estdo inseridos, atuando o professor como um
facilitador e orientador desse processo por meio da
problematizacéo®.

O Proé-sadde | e Il propuseram uma mudanga no
modelo pedagégico, baseado em mais vivéncias nos
servigos e no territério, com metodologias ativas de
aprendizagem, principalmente na problematizagio?.
Nesse sentido percebe-se que a mudanca do modo de
ver e pensar saude, isto é, de um pensar biolégico para
um pensar integral, esta diretamente relacionada ao
eixo metodolégico do Pro-salde, mais
especificamente ao vetor 9, ou seja, a problematizacéo,
conforme ilustrado na figura 1.

Figura 1- Pressuposto tedrico: mudan¢a do modo
de ver e pensar a salde através da problematizacao.
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Essa mudanca do modo de ver e pensar saude
implica numa mudanca epistemolégica: de uma forma
positivista de ver a salde para uma forma mais realista.
Isso pressup8e uma ruptura do modo de ver a salde, a
ruptura do modelo biologicista para um modelo
integral. De acordo com o Pro-Saude, a mudanga do
modelo de salde biomédico para 0 modelo em salde
integral pode ocorrer por meio de uma mudanca
metodoldgica, isto é, pela problematizacéo.

Considerando que o uso da problematizacéo tem
sido proposto como alternativa para a formacgdo de
profissionais na area da salde, a fim de imprimir uma
nova ldgica de atencdo, prop8e-se conhecer saberes
percepcdes dos professores fisioterapeutas com
relagdo a problematizagdo enquanto estratégia
pedagogica.

Metodologia

Para realizar este estudo, optou-se pela pesquisa
com abordagem qualitativa, por meio do método
exploratorio-descritivo. A pesquisa qualitativa tem por
objetivo “traduzir e expressar os sentimentos dos
fendmenos do mundo social trata-se de reduzir a
distancia entre indicador e indicado, entre teorias e
dados, entre contexto € agio” 3. O método exploratorio
realiza descricOes precisas da situacao e quer descobrir
as relagdes existentes entre seus elementos e
componentes; esse tipo de pesquisa requer um
planejamento bastante flexivel para possibilitar a
consideracdo dos mais diversos aspectos de um
problema ou situagdo “. Dessa forma, a escolha por
esse método de pesquisa adequa-se ao cumprimento
do objetivo proposto.

Os sujeitos do estudo foram 10 professores
fisioterapeutas do curso de graduagdo em Fisioterapia
de uma universidade do interior de Santa Catarina,
seguindo os critérios de inclusdo: ser professor
fisioterapeuta ~do  Curso de  Fisioterapia,
independentemente do tempo de atuacéo e de aceitar

Problematizagio
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participar da pesquisa. Assim, dos 15 professores que
se enquadram nessas condi¢des, apenas 10 foram
entrevistados, isso porque, 0s outros 5 se encontravam
afastados por doenca, gravidez e estudos. J& os
critérios de exclusdo seriam aqueles que ndo fossem
professores fisioterapeutas do Curso de Fisioterapia ou
que ndo assinassem o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

Optou-se por entrevistar professores
fisioterapeutas do curso de Fisioterapia devido ao fato
de ser esse publico o adequado para o alcance dos
objetivos estabelecidos. A técnica de coleta de dados
para atingir o objetivo foi a entrevista semiestruturada
gravada, com perguntas abertas, na qual o sujeito tem
a possibilidade de discorrer sobre o tema pesquisado.
Por ser um instrumento tipicamente qualitativo, a
entrevista torna-se pertinente quando se pretende
realizar um estudo em profundidade. Os professores
foram convidados a participar por contato pessoal, 0
horario e o local para a entrevista foi combinada de
acordo com a sua disponibilidade dos sujeitos da
pesquisa. As entrevistas foram realizadas e gravadas
no més de junho de 2014, numa sala da Universidade
e 0s encontros aconteceram em um local que permitiu
a privacidade dos sujeitos. E estavam presentes
somente o0 pesquisador e o entrevistado. As entrevistas
aconteceram numa média de 45 minutos.

A entrevista semiestruturada foi individual com
perguntas abertas. O investigador, com base na teoria,
pode construir um roteiro da entrevista que funciona
como modelo orientador na condugdo dos discursos
com o objetivo de possibilitar ao sujeito entrevistado a
oportunidade de pronunciar a palavra. As informac6es
sobre sigilo e anonimato foram sempre repetidas aos
participantes no inicio de cada entrevista. O
investigador solicitou o consentimento do entrevistado
para proceder e gravar a conversa, e nenhum
entrevistado se negou a participar do estudo. Além
disso, todos assinaram o termo de consentimento livre
e esclarecido. A fim de garantir o anonimato 0s
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participantes receberam codinomes de cores. No
desenvolvimento da pesquisa foram respeitados 0s
aspectos éticos envolvendo pesquisa com seres
humanos, conforme a Resolucdo 466/2012, do
Conselho Nacional de Saude, pois foi aprovado pelo
Comité de Etica e Pesquisa com o Parecer nimero
327.560.

Para compreender o significado dos discursos
dos sujeitos, foi utilizada a Analise de Conteldo
Tematica de Bardin seguindo as etapas de pré-analise,
descricdo analitica e interpretacdo referencial. A pré-
analise consiste na escolha do material a ser analisado,
retomando hipGteses e objetivos e reformulando-os
frente ao material coletado, no caso desta pesquisa, 0
material escolhido foram os dados das entrevistas. Na
descricdo analitica, realiza-se, entdo, a classificacéo e
agregacdo dos dados, por meio das categorias tedricas.
A descricdo analitica os dados brutos das entrevistas
sdo transformados em categorias visando a alcancar o
objetivo da pesquisa de conhecer saberes percepcoes
dos professores fisioterapeutas com relagdo a
problematizacdo enquanto estratégia pedagégica. No
tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo, os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos. Essa analise permite, pela sua técnica,
ir além das aparéncias e descobrir o real significado
dos discursos sem negligenciar o rigor cientifico®.

Resultado e discussao

A partir da pré-analise, leitura flutuante exaustiva
das entrevistas, e da classificacdo e agregacdo dos
significados semelhantes das entrevistas as categorias
foram: ‘o que consideram diferente e especifico no
processo de construgdo da problematizagdo’;
‘diferenca entre o que € posto como o ideal e o real na
aplicacdo do método’; ‘motivos e motivacdes para sua
aplicabilidade’.

Na categoria ‘o que consideram diferente e
especifico no processo de construcdo da
problematizag¢do’ encontramos as principais falas:

“problematiza¢do, pra mim é um conceito bem
elementar, que primeiramente é, tornar o aluno um ser
ativo, participante do processo, que ele condicione a
visualizacdo do meio onde ele ir4 trabalhar ou da
realidade que ele vai estabelecer como sua rotina
digamos assim, que ele tenha a capacidade de ver,
analisar, enxergar nessa realidade, as possibilidades
que ele precisa ir em busca do seu estudo, do seu
conhecimento..., e ai tém varios tedricos, tem o arco
de Maguerez” (Verde);

“a problematizacgdo talvez fosse o caminho inverso
do que a gente faz: a gente comega ensinando o
bésico, e vai trazendo para o mais especifico mais
aprofundado até que a gente chegue no problema”
(Vermelho);

“eu utilizo o termo problematizagd0 para uma
situacdo que € o que a gente faz em sala de aula, via
de regra, o tempo inteiro, j& € uma metodologia
problematizadora, é uma metodologia ativa porque
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estimula o aluno a pensar e participar né, e é
problematizadora porque a gente langca uma situacao
e ele analisa aquela situagdo e ele escolhe, ele
identifica os problemas, entéo ja € uma metodologia
problematizadora, talvez ndo aprofundada né, como
poderia ser em outras situagoes” (Marrom,).

A partir das falas postas, compreende-se que o que
consideram diferente e especifico no processo de
construcdo da problematizacédo é a autonomia do aluno
frente a um questionamento, a essa interrogagdo ou
guestionamento tem relagdo com um problema. Esse
problema é o ponto de partida para a aprendizagem
autdnoma.

Na Metodologia Problematizadora com o Arco de
Maguerez (MP), os problemas sdo identificados pelos
alunos, pela Observacdo da Realidade, etapa na qual
os alunos séo colocados frente a um problema inserido
na realidade fisica ou social, possibilitando uma viséo
global e contextualizada do problema. Na MP, o
problema é a prépria realidade ou uma parcela desta,
apreendida como problema real a ser resolvido ou
melhorado mediante a a¢do conjunta. O objetivo é
levar o estudante a tomar consciéncia de seu mundo e
agir intencionalmente para transforma-lo com vistas a
uma sociedade melhor 6.

Mesmo que na MP o problema seja elaborado a
partir da realidade manifesta e significativa para os
alunos, isso ndo garante a dimensdo transformadora do
processo - esta vai depender, em grande parte, do
significado que aquele problema representa para 0s
alunos. E nesse instante que o professor pode
desempenhar uma agdo mediadora facilitando a
apropriacdo e constru¢do do conhecimento por parte
dos alunos. Dessa forma, uma questdo importante para
qualquer método “problematizador” diz respeito ao
papel que o problema desempenha na articulagdo entre
0 ato gnosioldgico e o ato educativo” .

Os respondentes da pesquisa em varios momentos
relacionam a problematizagco com o Método do Arco
de Maguerez proposto por Diaz Bordenave e Pereira®
ou a Metodologia Problematizadora com o Arco de
Maguerez proposto por Berbel”,

Esses dois significados de problematizacéo citados
pelos respondentes tém dimensBes didaticas
diferentes. No Meétodo do Arco de Maguerez, a
dimensdo didatica estd relacionada & formacdo de
professores, visto que os problemas eram elaborados
pelos professores/autores do livro, levando a uma
relacdo ensino aprendizagem intencionalmente
voltada para o ensino e pesquisa. Na Metodologia
Problematizadora com o Arco de Maguerez, a
dimensdo didatica é de promover o aprendizado aos
alunos e tem semelhanga com um caminho
metodoldgico, em que o aluno participa ativamente
durante todo o processo, que inicia com a detec¢do de
um problema real e termina com a busca de solugdes
originais para este problema.

Alguns autores " ¢ apontam que a MP com o Arco
de Maguerez recebe a influéncia das vertentes criticas
do construtivismo. A concepgdo pedagégica da MP
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com o Arco de Maguerez esta associada a uma visao
de educacdo libertadora, direcionada para a
transformacdo social. Portanto, os autores divergem
quanto a concepcao epistemoldgica © .

Ainda ao que consideram diferente e especifico no
processo de construcdo da problematizacdo, em
nenhum momento consideraram diferente e ou
especifico com a Concepcédo Freireana de Educacéo.
Essa concepcéo destaca na sua proposicao pedagdgica
duas dimensGes muito importantes: a dimensdo
problematizadora e a dimensdo dialdgica.
Problematizar corresponde a uma dindmica de
conexdo entre a dimensdo problematizadora a e
dimensdo dialégica no processo de ensino-
aprendizagem. Elas se posicionam como pontos de
interface entre o conhecimento prévio do aluno e o
conhecimento cientifico do professor, que auxiliam na
delimitacdo do objeto do conhecimento, assim como
na sua transformacdo para objeto de estudo sobre o
qual se realizara a apropriagdo cognoscitiva'®.

A prética dial6gica é essencial para o processo de
problematiza¢do do ensino em favor de uma educacéo
transformadora que busca a mudanga de forma critica,
reflexiva e que estimula um verdadeiro pensar, que se
opde a concep¢io “bancéria” de educagdo®®. A
problematizacdo  apresenta-se como  categoria
fundamental na concepgdo Freireana de educacédo
junto a dialogicidade, pois, na pratica educativa, ndo
mais se concebe o deposito de conteldos, mas, sim, as
acBes que problematizam a realidade vivenciada pelos
sujeitos. Em outras palavras, uma educacdo
libertadora se constroi a partir de uma educagdo
problematizadora, alicercada em questionamentos que
levam a busca de novas respostas, a um didlogo critico
e desafiador frente as decisGes a serem tomadas.

Desse modo, é desejavel que os educadores da
educagdo assumam uma postura dialdgica (baseada no
didlogo), bem como dialética (levando em
consideracdo tensdes e contradi¢des), trabalhando o
processo do ato de aprender fundamentado no
contexto vivido pelos educandos, na realidade
problematizada’®. Para o educador, nesse processo
surgem os temas, extraidos da problematizacdo do
cotidiano dos educandos, e os contelidos de ensino
resultam de uma interagdo dialdgica, que tem como
ponto de partida a vivéncia dos sujeitos, 0 contexto
problematizado e as contradigbes existenciais. O
importante ndo é transmitir contetdos, mas despertar
uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida
por meio da problematizagéo”!! .

A concepcdo Freireana de educacdo ndo é
fundamentada no treinamento das pessoas para se
adaptar na sociedade, mas €é fundamentada no
compromisso em ajudar as pessoas a desenvolver seu
potencial humano. A problematizagdo s6 tem sentido
quando possui a intencionalidade de emancipacéo do
ser humano.

O eixo estruturador da préatica docente na éarea da
saide €é a problematizacdo, que para Silva e
Delizoicov’ (p.22) ¢é entendida em duas dimensdes:
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“l - como busca de situagdes que envolvem a
necessidade da emancipacao do ser humano, as quais
se tornariam os problemas a serem abordados no
processo formativo, com a consequente contribuigédo
gue podem dar os conhecimentos da area de saude; 2
- como procedimento mediador do didlogo entre
conhecimento prévio do aluno e o conhecimento
cientifico do professor em torno das situages eleitas
como problemas”.

Para o professor, a dimensdo problematizadora
comega pela identificagdo das condi¢Bes materiais e
relagBes sociais significativas que determinam géneses
distintas dos conhecimentos que serdo dialogados e
problematizados no processo pela investigacdo
tematica e nas etapas sucessivas de codificacdo,
problematizacéo e descodificacdo™®.

Na categoria ‘diferenga entre o que € posto como o
ideal e o real na aplicacdo do método’, encontram-se
as principais falas:

“E que a gente ndo tem, muitas vezes, tempo numa
disciplina pra construir essa metodologia como
alguns autores mencionam ‘“ah vocé deveria ter tanto
tempo para apresentar o problema, o académico
deveria ir em loco, ele deveria enxergar, vocé deveria
discutir...” eu acho que essa constru¢do muito bem
feitinha, dificilmente a gente tem tempo, porque nés
temos muitos conteldos pra abordar, numa
disciplina” (Marrom);

“E que nem sempre ela se torna vidvel na
aplicabilidade quando, dependendo da turma,
dependendo da disciplina, dependendo do tamanho da
turma em especial vao esperando aquilo que a gente
nao tem, aquilo que a gente chama de horas-atividade
entdo as horas que a gente tem, séo as horas da sala
de aula, nem sempre é possivel num volume de alunos
gue se tem, trabalhar com a metodologia
problematizadora,  porque ela  exige um
acompanhamento extra-classe bastante grande”
(Rosa);

“Para que isso aconte¢a eu preciso de dois seres
envolvidos e dispostos a isso, tanto o professor pra
trabalhar com essa estratégia quanto pra o aluno
porque a gente nota em alguns académicos assim, uma
postura muito passiva que quer o conteldo e o
protocolo pronto e ele sai a executar e ai ele busca por
uma formacdo técnica e ele vai conseguir”(Roxo).

A partir do exposto, observa-se que nessa
categoria, o real estd relacionado com algumas
varidveis importantes, tais como: tempo na disciplina
para cumprir todas as etapas do Arco e ao mesmo
tempo cumprir com as datas dos cronogramas,
disponibilidade do professor e disponibilidade do
aluno em querer ser mais ativo. Isso significa,
portanto, que esses sujeitos enfrentam obstaculos para
sua efetivacdo e que alguns s&o de natureza estrutural,
que extrapolam sua governabilidade, e podem estar
relacionados com a necessidade de uma maior
coeréncia entre o nimero de alunos, o tempo que se
dispde e a real necessidade para o desenvolvimento do
método o0 que gera, consequentemente, certa
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inconstancia na aplicabilidade do MP tanto quanto
depende de uma maior interatividade e pré-disposicao
de todos os atores envolvidos.

Um fato que se deve ficar atento na reflexdo sobre
esse método é o engessamento da sequéncia dos passos
do Arco. Os professores tém que seguir essa sequéncia
exata do método e atrelados ao cumprimento dessas
etapas. Diante dessa situacdo, acabam por fazer
malabarismos para conseguir concretizar as etapas do
Arco dentro da carga horaria disponivel e acabam
apressando o processo efou perdendo discusses
importantes. 1sso gera uma incoeréncia na
metodologia, pois ignora a possibilidade de discussdo
de um ponto importante do problema, impedindo a
transformacdo da realidade do individuo.

Concordamos com Lidke (2009) de que
problematizar é muito mais do que seguir a sequéncia
de um Arco: é promover uma reflexdo sobre aquilo
que se tomava como certo, como verdade, é gerar um
desconforto, é gerar novas formas de ver e pensar, é
comparar, criticamente, essas formas de ver e pensar e
depois optar, conscientemente, por uma delas.

Diante da falta de tempo e carga horaria para
cumprir, deve-se ter o cuidado com a banalizacéo do
método, para ndo perpetuar tanto o0 modelo tradicional
quanto o engessamento das etapas, pois, do contrario,
qualquer metodologia pode ser chamada de ativa ou
problematizadora. A flexibilidade, a percepcéo e a
anélise do contexto sdo elementos importantes que o
docente deve desenvolver para problematizar.

Quando o entrevistado roxo relata a necessidade do
envolvimento tanto do professor quanto do aluno,
reforca-se que a disponibilidade do professor é
fundamental tanto quanto a disponibilizacdo das
condi¢bes necessaria para sua efetivacdo. Do
professor, requer mais tempo de execugdo das acoes
de ensino, maior habilidade para a promocdo do
didlogo, mais atividades externas a sala de aula
(realidade in loco), mais paciéncia e seguranca
emocional na orientacdo das atividades dos alunos,
maior capacidade para sistematizar e orientar a
proposta de solugdo real do problema pelos alunos.
Vale ainda acrescentar que, entre outras qualidades, o
professor deve possuir um claro posicionamento
politico em relacio aos temas de estudo. Um risco
possivel é o de tornar a execugao do arco de Maguerez
algo mecanico, principalmente se o professor ndo tem
criatividade, ficando o ensino repetitivo e enfadonho
para os alunos®?,

A disponibilidade esta relacionada com os saberes
docentes. Pimenta'® apresenta trés tipos de saberes da
docéncia: o saber da experiéncia, o saber do
conhecimento e o saber pedagdgico. O saber da
experiéncia é o saber que constrdi a base de elementos
que irdo nortear a pratica, bem como o que é produzido
na pratica num processo de reflexdo e troca com 0s
colegas, ou seja, sdo aqueles saberes adquiridos
durante toda a jornada escolar com os alunos, por
diferentes professores. Essa experiéncia possibilita
identificar quais professores eram bons em contetidos
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e ndo sabiam ensinar ou vice-versa, quais professores
foram significativos em suas vidas, aqueles que
contribuiram para uma formacao mais humana.

O saber do conhecimento envolve a revisdo da
funcdo da escola na transmissdo dos conhecimentos e
as suas especialidades num contexto contemporaneo.
Nesse sentido, o professor sem o conhecimento
especifico de determinado contetdo dificilmente
saberd ensinar bem. Morin** relata que o
conhecimento ndo se reduz a uma informacdo, o
conhecimento implica trabalhar com as informagdes
recebidas,  classificando-as,  analisando-as e
contextualizando-as.

Por Gltimo, o saber pedagdgico, que compreende o
conhecimento aliado ao saber da experiéncia e dos
conteidos especificos, e que serd construido a partir
das necessidades pedagdgicas reais. Pimenta *3 afirma
gue é necessario 0 empenho em construir 0s saberes
pedagdgicos, a partir das necessidades pedagogicas
postas pelo real. Uma reflexdo sobre o que se faz
também ¢é importante, visto que a formacdo dos
professores s6 pode acontecer, a partir da experiéncia
desse professor, ou seja, a pratica que o professor tem
¢ a referéncia para a sua formagdo, e diante de sua
experiéncia pratica é possivel refletir sobre ela. Os
profissionais da educacdo, em contato com os saberes
da educacédo e sobre a pedagogia, podem encontrar
instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas
praticas, confrontando-as. Dessa forma, os saberes
pedagdgicos séo construidos por meio de uma agéo.

Na categoria ‘motivos e motivagdes para sua
aplicabilidade’ foram encontradas as seguintes falas:

“E uma forma que a gente tem de trazer o aluno
para situacdes reais e a partir dessa situagdo real ele
consegue inserir, ele consegue se sentir Util, ele
consegue buscar informacGes pra isso e ai ele utiliza
dessa informacao que ele tem qual a concepc¢ao dele
pra instituir uma solugdo” (Azul),

“Acaba trazendo uma maturidade maior para o
aluno porque ele vai ter que se virar com Vvarios
contelidos a respeito de um mesmo assunto naquele
momento” (Vermelho);

“A questdo da problematizagdo a gente vé& que,
inclusive, o aluno ele gosta... entdo a partir da
provocacdo pra que ele se coloque nesse cenario,
como que ele com toda a bagagem de contelido, com
toda a construcé@o moral que ele tem, construcéo ética
que ele tem como ele se posiciona em relagéo aquilo,
e a problematizagdo também tem uma coisa bem legal
que é assim, ela tem um cuidado em relacdo a resposta
do aluno, por exemplo, se esta certa ou errada, numa
questdo de problematizacdo ndo existe muito isso de
certo ou errado, existe de ‘“vamos pensar sobre”,
entdo a sua opinido sobre aquilo pra mim parece
errada, mas porque vocé pensou daquela forma? tem
que ter um sentido isso e pode ser que eu mude a
minha opinido a partir da sua explicacdo(Roxo).
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Quando o professor relata que a problematizacdo
traz 0 aluno para uma situacdo mais proxima da
realidade e para uma maturidade maior, entende-se
que essa aproximacdo com a realidade esta relacionada
com a primeira fase da Metodologia Problematizadora
com o Arco de Maguerez, lembrando que a maioria
dos professores associa a problematizacdo com a
Metodologia Problematizadora com o Arco de
Maguerez. Ao utilizar a Metodologia da
Problematizacio com o Arco de Maguerez,
inicialmente busca-se identificar o recorte da realidade
a ser observado, para desencadear 0 processo, por
meio das cinco etapas do Arco. Nessa etapa 0s alunos
sdo colocados diante de um problema inserido numa
realidade fisica ou social. O processo ensino-
aprendizagem esta relacionado com a realidade, e o
estudante a observa atentamente e expressa suas
percepcdes pessoais, efetuando uma
primeira leitura da realidade®.

Nesse momento, o0 sujeito, ao realizar a
observacdo, verifica se existem aspectos em comum
e/ou contraditérios em relacdo aos seus saberes e
questionamentos, visando a escolher um, a partir de
um critério determinado, pois a realidade educacional
e social é muito rica em problemas ou aspectos a serem
estudados. Entdo, elege um dos problemas com
critério (como por exemplo, 0o que pode ter mais
urgéncia, prioridade, necessidade de estudo, que
possibilite atuar sobre ele etc.)!®. Portanto, é nesse
momento que os alunos se aproximam da realidade e
0 aluno adquire uma maior autonomia e,
consequentemente, maturidade, o que podera leva-lo a
ter mais motivacbes para aprender com essa
metodologia.

Concluséao

Constatou-se que concepcdo do professor estd
fortemente relacionada com o Método do Arco de
Maguerez proposto por Diaz Bordenave e Pereira ou
a Metodologia Problematizadora com o Arco de
Maguerez proposto por Berbel.

Portanto, isso significa dizer que tais diferengas
observadas nas concepgbes dos respondentes em
relagdo a MP resultam em modos diferenciados de
conduzir a MP. Nesse sentido, acredita-se que o
aprofundamento dessas questdes junto ao conjunto dos
professores no sentido de apreender a relacdo da MP
com a proposta pedagdgica do curso pode ser um
caminho para suscitar novos gquestionamentos e 0
dialogo entre os diferentes atores, pois acredita-se que
uma educacdo transformadora que objetiva uma
postura ética e emancipatdria dos sujeitos se constroi
mediante uma participacdo ativa, critica e
questionadora frente a realidade que o circunda. Para
tanto, defende-se que ndo basta aderir a novos métodos
€ necessario também torna-los objetos de
conhecimento dos educadores.

Declaracéo de conflitos de interesses

Os autores do artigo afirmam que ndo houve
nenhuma situacdo de conflito de interesse, tais como
propostas de financiamento, emissdo de pareceres,
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promocdes ou participacdo em comités consultivos ou
diretivos, entre outras, que pudessem influenciar no
desenvolvimento do trabalho.
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